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PROJETO DE EDUCACAO AMBIENTAL DESENVOLVIDO POR ESTUDANTES
DO ENSINO MEDIO NO ENSINO REMOTO E HIBRIDO

Pedro Neves da Rocha'

Resumo: Este relato apresenta um projeto de Educacdo Ambiental desenvolvido em conjunto
por educandos-educadores e educador-educando, ao longo de um semestre letivo, no ano de
2021, no contexto do Ensino Remoto Emergencial e Ensino Hibrido, numa escola particular de
nivel médio com fins sociais. Assim, o objetivo deste relato de experiéncia consiste em divulgar
uma pratica alinhada com uma perspectiva critica de educacdo. O projeto, orientado pelas
perspectivas da Educacdo Libertadora, Educacio Ambiental Critica e Metodologia de
Problematizacdao com Arco de Maguerez, culminou na investigacdo de Temas Geradores em
micro e macroescala e producdo de materiais educomunicativos, divulgados de maneira digital
pelo coletivo. Ao analisar o processo, consideramos que foi possivel desenvolver um processo
educativo critico, pautado na dialogicidade e problematizacdo, apesar das adversidades
impostas pelo Ensino Remoto e Hibrido, e pela pandemia. Além disso, consideramos que foi
possivel promover uma reflexdo nao apenas dos proprios educandos-educadores e do educador-
educando envolvidos, mas expandi-la e transformé-la em praxis, através da Educomunicacio,
amplificando seu alcance e poder de transforma¢dao da realidade. Consideramos também
importante e necessaria a experiéncia de apropriarmo-nos das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo — dominadas pelo discurso hegemonico da racionalidade técnico-instrumental e
do determinismo tecnoldgico — de maneira critica.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Critica; Educacao na Pandemia; Educomunicagao;
Metodologia de Problematizacdo; Tecnologias de Informacao e Comunicacao.

Introducao

O presente relato de experiéncia apresenta um projeto de Educacdo Ambiental
(EA) concretizado por educandos-educadores e pelo educador-educando — autor deste artigo —
entre janeiro e junho de 2021. Deste modo, o objetivo deste relato de experiéncia consiste em
divulgar pratica uma alinhada com uma perspectiva critica de educacdo. Justificamos a
proposi¢ao deste processo pedagodgico pelo fato de consideramos ser necessario investigar e
implementar praticas dialdgicas e problematizadoras na educacao formal.

Nesse contexto, os estudantes cursavam a terceira série do Ensino Médio, e
realizaram o projeto na disciplina de Quimica, ministrada pelo docente orientador. A escola que
foi palco deste projeto consistiu em uma pequena instituicdo privada com fins sociais,
direcionadas aos filhos de trabalhadores do setor da industria.

No momento, a escola contava com apenas tres turmas de Ensino Médio e quatro
turmas de Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em turnos contrarios. Ressaltamos também a
especificidade imposta pela realidade concreta: a pandemia da COVID-19 (Coronavirus
Disease 2019). Assim, foi implementado o Ensino Remoto Emergencial (ERE) e Ensino
Hibrido, orientados pelo Parecer CNE/CP n° 9/2020 (BRASIL, 2020).
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Nesse contexto, o objetivo principal do projeto pedagodgico, que definiu seu periodo
de execugdo, foi a realizacdo de uma intervengdao na Semana Nacional do Meio Ambiente,
prevista para o inicio de junho. Esta foi instituida no pais a partir do decreto n° 86.028/81
(BRASIL, 1981). Mais do que isso, a proposicdo deste projeto também teve o objetivo
pedagogico de promover a experiencia de uma pratica investigativa por parte dos educandos-
educadores, além de uma contextualizacdo e problematizacdo dos contetdos curriculares.
Assim, esperava-se que aqueles pudessem se apropriar de aspectos conceituais e
procedimentais relativos ao conhecimento cientifico.

A problematica que motivou a elaboracdo deste projeto relaciona-se a
contraposi¢cao entre a Educacdo Critica Libertadora almejada, por um lado, e a educacdo
bancaria (FREIRE, 2011), por outro. De um lado, privilegia-se a dialogicidade, a formac@o para
a cidadania e coletividade, contextualizada, enquanto do outro reproduz-se uma forma de
educagdo passiva, anti-dialogica, ndo problematizadora, descontextualizada. Ressaltamos que
os objetivos da educacdo formal em nivel médio, definidos pela Lei de Diretrizes e Bases
(BRASIL, 1996), podem ser compreendidos como motivagao para a defesa de uma educacao
libertadora e problematizadora:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educac@o basica, com duracdo minima de trés
anos, tera como finalidades:

[...]

II - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensio dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996)

Assim, o projeto foi orientado pelos referenciais teoricos da Educag@o Libertadora
(FREIRE, 1992, 2007, 2011, 2014), Educacdo Ambiental Critica (LAYRARGUES; LIMA,
2014; LOUREIRO, 2004; ROCHA, 2017; ROCHA; VIVEIRO, 2018; TRAJBER, 2005) e da
Metodologia de Problematizacdo com Arco de Maguerez (BERBEL; SANCHEZ-GAMBOA,
2011).

A Educacao Libertadora, proposta por Freire (1992, 2007, 2011, 2014) fundamenta-
se na problematizacdo em contraposi¢do a educacao bancéria. Freire (2011, p. 71) aponta que
"ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunh@o."
Para o autor, a problematizacdo visa explicitar e superar uma situagcao-limite através da
apropriacao e producdo coletiva de conhecimentos tedricos e de agdo pratica articulados, ou
seja, através de uma praxis. Tal situagc@o-limite € intrinseca do contexto em que os atores estao
imersos, e € desvelada dialogicamente através de um movimento coletivo.

Neste ambito, ainda, a situacdo-limite € a propria condicao de dominagao
desvelada. Dessa forma, compreendemos que uma educac@o critica deve estar sempre alinhada

ao objetivo de transformacao da realidade. Para tal, & proposta por Freire (2011) a Metodologia
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de Problematizacdo, materializada através dos Temas Geradores, originados no desvelamento
de contradigcOes basicas da situagao concreta vivenciada por um coletivo. A investigacdo dos
Temas Geradores visa 0 universo tematico onde o coletivo estd imerso. A analise critica
consiste, desse modo, na percep¢do das dimensdes da totalidade para tomada de
posicionamento de superacdo das situacOes-limite. Por ser dialético, esse movimento é
dinamico: origina-se no todo, direciona-se a parte, e retorna ao todo. Parte do concreto, caminha
para o abstrato e retorna ao concreto. Ao final, realiza-se o processo de sistematizacao dos
conhecimentos elaborados e expandidos coletivamente, bem como a reflex@o critica e acdo
tecida sobre eles, via praxis. Para Freire (2014, p. 24), “a reflexao critica sobre a pratica se torna
uma exigéncia da relacao Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando bla-bla-bla e a
prética, ativismo.”

A Educagdo Libertadora freireana configura-se como uma das maiores referéncias
educacionais do século XX. Segundo o levantamento de Green (2016), o livro Pedagogia do
Oprimido era no momento a terceira obra mais citada no mundo, na area das ciéncias humanas
— a frente de obras como O Capital, de Marx, e Vigiar e Punir, de Foucault. Na EA, o impacto
do pensamento freireano ndo é diferente. De acordo com Loureiro (2004), a Pedagogia
Libertadora inspirou diferentes correntes de Educacao Ambiental Critica, paralelamente a ou
em interseccao com outras vertentes criticas de educacdo, tais como a pedagogia historico-
critica — ressaltamos, apesar das divergéncias entre esta perspectiva e a Educacao Libertadora.
Nesse contexto, a EA Critica de inspiragao freireana visa problematizar as questdes ambientais
de forma historicizada e dialética, considerando as acoes individuais, de um lado, e as estruturas
sociais e culturais, de outro, de maneira interdependente; como um par de polos contrapostos
(LOUREIRO, 2004).

No amago das discussdes sobre as correntes criticas na area, Layrargues e Lima
(2014) apontam trés macrotendeéncias nas pesquisas de EA no Brasil: conservacionista,
pragmatica e critica. Para os autores, a primeira relaciona-se aos “principios da ecologia, na
valorizacdo da dimensao afetiva em relacao a natureza e na mudangca do comportamento
individual em relagdo ao ambiente” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 30), ancorada nas
nogdes positivistas das ciéncias da natureza. Ja a segunda € marcada por uma logica de mercado,
oriunda da ideologia neoliberal, tal como solucg@o eficiente para os problemas ambientais — por
exemplo, como no desenvolvimento sustentavel e na ecoeficiencia. Por fim, os autores
apresentam e defendem a macrotendeéncia critica. Ela aborda aspectos sociais, historicos e

politicos "como os modelos de desenvolvimento, os conflitos de classe, os padroes culturais e
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ideologicos, as injuncdes politicas dominantes na sociedade, as relacdes entre estado, sociedade
e mercado" (LAYRARGUES; LIMA, p. 1). Esta funda-se em preceitos da Teoria Critica, a
partir dos anos de 1970, e, portanto, apoia-se também nas ciéncias humanas.

E possivel analisarmos as perspectivas e praticas ambientais das trés
macrotendéncias numa perspectiva em multiplas escalas (ROCHA; VIVEIRO, 2018); desde a
microescala, das acoOes e relacdes individuais, até a macroescala, das relacdes e estruturas
sociais. Observamos que a tendéncia conservacionista se focaliza nas praticas em microescala,
ou seja, nas acOes individuais. J4 a macrotendéncia pragmatica, alinhada por instituicdes
publicas e privadas, tem sua atuacdo em macroescala, mas volta seu discurso a microescala
devido ao viés liberal que fundamenta a mesma. As correntes criticas, por outro lado, discutem
a macroescala das relagdes sociais, politicas e econdmicas, mas sem perder de vista a
microescala, uma vez que estdo fundadas em um paradigma dialético. Consideramos, assim,
que a macrotendéncia de Educacdo Ambiental Critica se aproxima do perfil almejado de
estudante a ser formado no nivel basico, segundo a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996).

Neste panorama, ainda, compreendemos que a Metodologia de Problematizagcdo
pelo Arco de Maguerez aproxima-se da proposta de educac@o critica almejada. Segundo Berbel
e Sanchez Gamboa (2011), o Arco de Maguerez foi elaborado incialmente por Charles
Maguerez na década de 1960, no contexto de formacao de trabalhadores adultos analfabetos,
numa parceria entre paises europeus e africanos. Posteriormente, Berbel e Sanchez Gamboa
apontam que na década de 1980, uma segunda versdo € proposta por Bordenave e Pereira.
Finalmente, Berbel propde uma terceira versao do arco, na década de 1990. A Metodologia de
Problematizacio com Arco de Maguerez (Figura 1) se organiza por cinco momentos:
observacgdo da realidade; pontos-chave; teorizacao; hipoteses de solug@do; aplicacdo a realidade.
_~Teorizagéo ~__
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Pontos-Chave Hip6teses de Solucao
Observacéo da Aplicagéao a
Realitilade (Problema) Realidade (Pratica)
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Figura 1 — Metodologia de Problematizacio com Arco de Maguerez
Fonte: BERBEL; SANCHEZ GAMBOA, 2011, p. 273
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No primeiro momento, ocorre o momento de problematizacdao, ou seja,
levantamento de problemas da realidade vivenciada. Ao articular o Arco de Maguerez com a
Educacao Freireana, podemos compreender que o processo de investigacdo do universo
tematico se da neste momento. Portanto, € um processo que deva ocorrer baseado na
dialogicidade. Posteriormente, ocorre o processo de levantamento de pontos-chave. Este seria
o processo de codificar as situagdes-limite, ou seja, a definicao de Temas Geradores. Dessa
maneira, novamente ressaltamos que deva ocorrer via dialogicidade. Ainda a partir do dialogo,
¢ desenvolvido o terceiro momento do Arco de Maguerez, em consonancia com a
Problematizacdo Freireana: teorizacdo ou diadlogos decodificadores, respectivamente segundo
cada estratégia. Este momento € crucial do processo investigativo cientifico, pois € nele em que
todos os saberes sistematizados e consensualmente reafirmados pela comunidade cientifica
devem ser resgatados e apropriados. Tal apropriacdo possui um objetivo concreto, voltado a
praxis, e que origina o quarto e quinto momentos de ambas as metodologias de
problematizagao: a elaboracao de hipoteses de solucao seguida de aplicacdo na realidade, no
Arco de Maguerez, ou a superacao da situacdo-limite, na Educagao Libertadora.

A Metodologia de Problematizacdo com Arco de Maguerez é considerada por
Berbel e Sanchez Gamboa (2011) como um processo de investigacdo cientifica. Entretanto, é
importante ressaltar que ao transpor esta metodologia para o contexto educacional, hd uma
transformacao e adaptacao dos meios e fins da problematizacdo. No contexto deste relato de
experiéncia, ocorreu um processo pedagdgico, com o intuito de aproximar os estudantes dos
procedimentos e conhecimentos cientificos. Mas este ndo consiste em uma investigacao

cientifica em si.

Desenvolvimento

A experiéncia pedagogica de EA critica, descrita neste relato, foi concretizada
entre os meses de janeiro e junho de 2021, ao longo da disciplina de quimica, com cerca de 30
estudantes da terceira série do Ensino Médio, em uma escola privada com fins sociais. Devido
a pandemia, e as constantes emissOes de decretos relativos a modalidade de ensino a ser
proposta, houve uma oscilacao entre Ensino Remoto Emergencial e Ensino Hibrido. No fim de
janeiro, o ano letivo foi iniciado de forma remota. Ja em fevereiro, iniciou-se a modalidade
hibrida, mas em marco retornamos ao ensino remoto. Em abril, houve um recesso de 15 dias, e

retornamos em maio na modalidade hibrida, mantida pelo resto do semestre.
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Na modalidade remota, todos os educadores e educandos desenvolveram as
atividades pedagogicas de forma exclusivamente nao-presencial. Assim, utilizamo-nos de um
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) proprio da rede escolar e recursos do Pacote
Office® para realizagdo das atividades, troca de mensagens e encontros virtuais. Neste
contexto, a carga horaria semanal era dividida em sincrona e assincrona, a critério do docente.

Ja no Ensino Hibrido, havia um rodizio entre grupos de estudantes de todas as
turmas da escola (entre 5 e 12 alunos de cada turma em média), do mesmo periodo, para vindas
presenciais a unidade. O retorno semipresencial foi facultativo aos estudantes e familias, que
foram consultados sobre ele. A cada semana, eram designados 2 dias diferentes da semana para
cada turma (para que todos pudessem ter encontros presenciais com todos os docentes, ao longo
do semestre). Portanto, nao era toda semana que coincidia a ida presencial do grupo com a aula
da disciplina focalizada neste relato. Nesta modalidade, as atividades remotas via AVA e outros
recursos digitais ainda eram mantidas, de maneira articulada com os encontros presenciais
periddicos.

Neste contexto, ja no inicio do ano letivo o docente apresentou a proposta de
elaboracdo, implementacao e divulgacdo de um projeto de EA, que seria culminado na Semana
Nacional do Meio Ambiente. Como mobilizacdo inicial, foram indicados dois documentarios a
serem assistidos: O veneno estd na mesa II (VENENO..., 2014) e Histéria das coisas
(HISTORIA..., 2007). Na semana seguinte, tivemos um encontro sincrono remoto para
organizar os pequenos grupos, discutir coletivamente as ideias de projetos e possiveis temas.
Além do encontro sincrono, criamos no AVA um forum para discussao e orientacdo regular
acerca dos projetos. Neste momento inicial, ainda, o professor apresentou sistematicamente o
Arco de Maguerez (BERBEL; SANCHEZ-GAMBOA, 2011), indicado como metodologia de
investigacao para os projetos.

Nesta primeira fase foram levantados diversos Temas Geradores pelos proprios
estudantes, debatidos por todos quanto a sua viabilidade, potencialidades de exploracao,
possibilidades de implementacao e divulgacao. Assim, foram selecionados os seguintes Temas
(um de responsabilidade de cada um dos cinco grupos formados): ecossistemas polares;
arborizag@do urbana; queimada nos biomas brasileiros; obsolescéncia programada; interferéncia
do crescimento populacional na biodiversidade.

Em seguida nos meses de fevereiro, marco e abril, a disciplina de quimica foi
direcionada a diversos fundamentos conceituais previstos para o ano letivo. Ressaltamos que

apesar da demanda de cumprimento curricular, inerente a rotina escolar, visamos articular todos
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os contetudos conceituais com diferentes questdoes ambientais, com o objetivo de subsidiar os
estudantes quanto as investigacdes em curso. A proposta docente implementada relacionou-se
a Abordagem Tematica (FREIRE, 2011). Portanto, visamos nao s contextualizar os contetidos
curriculares, mas problematizé-los, ou seja, utiliza-los como instrumentos de analise e reflexdo
critica sobre a realidade e suas situacdes-limite. Ao longo destes meses, foram abordadas as
questdes das esferas terrestres e ciclos biogeoquimicos (e seus impactos em diversas formas de
produgao e consumo); cinética quimica (velocidade de reac@do, equilibrio quimico, pH); pegada
hidrica; estudo dos gases.

Durante este periodo, em todas as atividades pedagobgicas (aulas expositivas
dialogadas, proposicdo de atividades de pesquisa, discussoes, producdes em diferentes
linguagens, entre outras estratégias), os conteidos curriculares eram abordados pelo educador
e pelos educandos de maneira sempre articulada com os projetos de EA. Os participantes
buscavam relacionar cada conceito com uma questdao ambiental focalizada nos projetos.

Para exemplificar essas relagdes, citamos uma discussao entre o contetdo de ciclos
biogeoquimicos (ciclo do carbono, ciclo da dgua, entre outros), e o desequilibrio causado pelas
queimadas em biomas. Este tema também gerou articulacdes com os conceitos formais do
estudo dos gases (compreensao de fendOmenos como efeito estufa e ilhas de calor,
interdependéncia entre temperatura, volume e pressdao, entre outros conceitos). Ambos o0s
conteGidos curriculares também foram discutidos pelos estudantes no Tema Gerador de
ecossistemas polares, arborizacdo urbana, articulados também a questdo do consumo, tanto no
plano da obsolescéncia programada como nos impactos do crescimento populacional humano.

Podemos citar também a relacdo que os participantes estabeleceram entre o conceito
formal de pH e processos produtivos agricolas realizados na sociedade. Neste caso, os
estudantes refletiram como o uso de aditivos quimicos interferia na acidez do solo e de reservas
hidricas, e, portanto, gerava impacto nas formas de vida naquele ambiente.

Outro exemplo de relacdes entre os contetidos curriculares previstos e 0s projetos
de EA foi a abordagem da pegada hidrica através de uma pesquisa em duplas. Nela, os
educandos buscaram a pegada hidrica de um produto escolhido por eles, além de utilizarem
uma calculadora de pegada hidrica pessoal. Os resultados dessa pesquisa foram organizados em
um esquema visual do tipo infografico, e foi socializado com toda a comunidade escolar através
de redes sociais. Nesta atividade, os estudantes puderam estabelecer relacdes entre o contetdo

abordado e seus projetos.
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Ap0Os o aprofundamento conceitual realizado, foram retomadas as atividades
diretas em relagao ao projeto, ao longo de todo o més de maio. Assim, em toda a semana
possuiamos um momento sincrono (com parte da turma em video-chamada e parte
presencialmente na escola), além de um momento assincrono (em que 0s grupos apresentavam
o avango de seus projetos no forum, e recebiam feedback docente). Ambos os momentos se
direcionaram exclusivamente ao didlogo entre todos os participantes do projeto, e, portanto,
famos definindo coletivamente os caminhos a serem seguidos. Devido a realidade do
distanciamento social, e a intensificacdao das Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TIC),
0s grupos propuseram uma intervencdo dos projetos através da divulgacdo dos mesmos, na
forma de Educomunicacao (TRAJBER, 2005).

Assim, os proprios estudantes propuseram a producdo de materiais
comunicativos em uma pagina de rede social denominada Instagram®. Segundo eles,
atualmente esta rede social possuia maior quantidade de adeptos do publico a quem queriam
atingir: seus amigos e conhecidos de mesma faixa etaria, da propria comunidade escolar ou do
convivio familiar e pessoal dos estudantes.

Nesse mes, devido ao aprofundamento conceitual e das diversas atividades
realizadas ao longo dos meses anteriores, alguns grupos alteraram ou adaptaram seus temas. O
grupo que trabalharia com a questdao do impacto do crescimento populacional, por exemplo,
migrou para a questdo da biopirataria. J& o grupo da arborizacdo urbana decidiu focar na
microescala das hortas domiciliares. Por fim, o grupo responsavel pelo Tema Gerador de
obsolescéncia programada decidiu responsabilizar-se exclusivamente pela gestdo da rede social
unificada.

Finalmente, no meés de junho, foi inaugurado oficialmente o projeto
educomunicativo. Na primeira semana do més, a Semana Nacional do Meio Ambiente, os
estudantes realizaram uma transmissao ao vivo a toda comunidade escolar. Nela, cada grupo
apresentou uma sintese de seu projeto, contando como foi todo o caminho para a elaboracao
dele. Por fim, convidaram os espectadores a acompanhar as publicacdes dos projetos.
Posteriormente, o grupo gestor da rede social passou a publicar periodicamente postagens
produzidas nos projetos de EA, ao longo de todo o més de junho e inicio de julho. Segundo o
argumento elaborado pelos proprios educandos-educadores, o planejamento peridodico
resultaria em um alcance maior da pagina na rede social, que possui uma logica de

funcionamento bastante imediatista.
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Resultados e Discussao

Ao descrever e revisitar todo o caminho trilhado ao longo desse projeto,
podemos tecer algumas consideracdes. Em primeiro lugar, julgamos interessante o caminho da
Educomunicagdo, que foi definido a posteriori pelos proprios educandos-educadores, de
maneira horizontal, alinhada com a perspectiva freireana e da Educacdo Ambiental Critica.

Segundo Trajber (2005, p. 151-152):

Ao mesmo tempo, a educagdo popular inspirada em Paulo Freire considerava a
comunicacdo como fundamental para a co-participacdo dos sujeitos no ato de
conhecer. nesse sentido freireano, a Comunicac@o Socioambiental se insere como uma
das estratégias propostas na dimensao difusa dos Coletivos Educadores, envolvendo
uma universalizacdo do direito a comunicacdo, a producdo descentralizada de
materiais e campanhas educacionais como expressdo dos conhecimentos locais, a
gestao participativa dos meios com a finalidade educacional e de enraizamento das
Politicas Pablicas de Educagao Ambiental.

Ainda de acordo com a autora, a Educomunicacdo envolve elementos
evidenciados no projeto de EA, tal como a gestdo participativa da comunicacdo em espagos
educativos, € o uso dos veiculos de midia para mobilizacdo da comunidade. O fato de a
intervengao concreta dos projetos ter sido definida pelos proprios educandos como um material
comunicativo, e que o planejamento, criacdo e gestdo da pagina de rede social foi integralmente
realizada pelos proprios € um grande indicio da autonomia que eles adquiriram e refinaram ao
longo do processo.

E importante ressaltar também que a mobilizacdo e materializacdo através dos
materiais educomunicativos pode ser considerada uma intervencdo concreta na realidade.
Consideramos que os estudantes foram capazes de atingir a comunidade em seu entorno tanto
com a transmissao ao vivo na Semana do Meio Ambiente, quanto com as publicacdes ao longo
das semanas posteriores. Assim, julgamos que o projeto de fato se aproximou de uma visao de
praxis (FREIRE, 1992, 2007, 2011, 2014), por articular um trabalho teorico intelectual de
investigacao e culminar em uma produg@o pratica na realidade.

Outra importante reflexdao sobre o processo diz respeito ao amadurecimento dos
educandos, do educador, e de suas ideias. De inicio, diferentes temas ou abordagens mais
ingénuos ou simplistas foram sugeridos. Por exemplo, o grupo que originalmente objetivava
explorar a relacdo entre crescimento populacional, teve contato com diversos materiais (como
documentarios, entrevistas, programas de televisao) e estabeleceu dialogos com o educador-
educando orientador (além de outros educadores parceiros), de forma a refletir criticamente

sobre a ideologia implicita no senso comum. Por um lado, a visdo ingénua e simplista de que a
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quantidade de habitantes no planeta por si sO € a causa dos problemas ambientais traz consigo
uma perigosa distor¢dao: mitiga as diferencas de classe, os problemas centrais de modo de
produgao e consumo, e faz parecer que todos os individuos sao igualmente responsaveis pelos
problemas ambientais — sejam os mais excluidos, sem acesso aos meios minimos para
sobrevivéncia, sejam os detentores dos meios de producado e definidores das acdes politicas e
econOmicas a nivel local, regional e global. Mais perigosa ainda € a ideia latente de que o
controle populacional e até a diminuicdo indiscriminada da populac@o auxiliaria na resolucéo
dos problemas ambientais, numa perspectiva de certa forma eugenista e neomalthusiana.
Entretanto, através dos intensos didlogos e da apropriacao de conhecimento
sistematizado, foi possivel superar tais visdes simplistas. Na perspectiva da Educacdo
Libertadora, o conhecimento cientifico &€ compreendido como um importante meio para
promo¢do da analise critica da realidade, como aponta Freire (2007, p. 22). “Se o meu
compromisso € realmente com o homem concreto, com a causa de sua humanizacao, de sua

libertac@o, ndo posso por isso mesmo prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com as quais

me vou instrumentando para melhor lutar por esta causa.” Além disso, o autor considera ainda:

E ndo se diga que, se sou professor de biologia, nao posso me alongar em
consideracdes outras, que devo apenas ensinar biologia, como se o fendmeno vital
pudesse ser compreendido fora da trama historico-social, cultural e politica. Como se
a vida, a pura vida, pudesse ser vivida de maneira igual em todas as suas dimensdes
na favela, no cortico ou numa zona feliz dos "Jardins” de Sao Paulo. Se sou professor
de biologia, obviamente, devo ensinar biologia, mas, ao fazg¢-lo, nédo posso seciona-la
daquela trama. (FREIRE, 1992, p. 40).

Podemos considerar, inclusive, o amadurecimento e redirecionamento de Temas
Geradores como um movimento que partiu da curiosidade ingénua e culminou na curiosidade
epistemologica, discutido por Freire (2014). Para o autor, a primeira consiste em uma percep¢ao
mais simplificada, limitada a realidade imediata dos sujeitos. Gradativamente, através da
reflex@o critica, coletiva e dialogica, esta transforma-se em curiosidade epistemologica, pautada
no rigor metddico para promocdo de reflexdes-acoes.

Outra interessante reflexdo diz respeito a abordagem em multiplas escalas dos
projetos. De acordo com Rocha (2017), os Temas Geradores que envolvem a Educacdo
Ambiental Critica sdo multiescalares. A escala, tal como um problema dimensional,
metodoldgico e epistemologico, consiste na criacdo de representacdes de um determinado
recorte da realidade. Por se tratar de recortes, cada escala inclui certos elementos do contexto,
mas exclui outros. Assim, nenhuma escala isolada consegue abordar a totalidade, e, portanto, &

necessario articular as multiplas escalas. Nos projetos, foi possivel promover uma articulacdao
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entre acoes e reflexdes em microescala (seja em hortas domiciliares) e em macroescala
(queimadas no pais, ecossistemas polares). Nos dialogos coletivos, todos os participantes
puderam refletir sobre a relacdo entre acdes individual ou locais, e seu impacto em outras

escalas de espago e tempo.

Conclusao

Em sintese, ap0s descrever e refletir sobre o projeto de EA desenvolvido ao longo
de um semestre letivo, podemos considerar que foi uma estratégia efetivamente alinhada com
os preceitos da Educacao Libertadora (FREIRE, 1992, 2007, 2011, 2014) e da Educagao
Ambiental Critica (LAYRARGUES; LIMA, 2014; LOUREIO, 2004; ROCHA, 2017; ROCHA;
VIVEIRO, 2018; TRAJBER, 2005). A Metodologia de Problematizacdo com Arco de
Maguerez (BERBEL; SANCHEZ-GAMBOA, 2011) mostrou-se como um caminho potencial
para concretizar tais preceitos teoricos.

A Educomunicagao (TRAJBER, 2005), definida como interveng@o concreta pelos
proprios educandos-educadores, e gerida por eles, consistiu em um exemplo de autonomia e
coletividade. Consideramos que essa participacao ativa € necessaria ao desenvolvimento de um
processo de problematizacao pautado pela dialogicidade.

Além disso, os temas investigados pelos educadores-educandos, refinados através
da dialogicidade com educadores-educandos e através de apropriacio de conhecimento
cientificos sistematizado consistiram de fato em Temas Geradores (FREIRE, 2011), ao longo
de todo o semestre letivo. Isso se deve ao fato que eram situacOes-problema que partiram da
realidade, desvelados através de um processo dialdgico e coletivo.

Mais além, no periodo de desenvolvimento dos projetos de EA, foi possivel notar
elementos de uma transformacdo de curiosidade ingénua em curiosidade epistemologica
(FREIRE, 2014). Soma-se a isso o alinhamento a praxis (FREIRE, 1992, 2007, 2011, 2014),
uma vez que as investigacoes nao se fecharam ao estudo tedrico, mas promoveram uma
materializac@o concreta, através dos materiais educomunicativos.

Outra reflex@o tecida relaciona-se com o aspecto multiescalar dos projetos. A
riqueza de Temas Geradores que envolveram diversas escalas de reflexao e acdo — desde a
microescala do ambiente doméstico, como a reflexdo sobre problemas em macroescala de
tempo e espago, como as queimadas no Brasil, a biopirataria e os impactos nos ecossistemas

polares — propiciaram discussdes e debates que articulavam as relagdes entre os diversos niveis
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destas questOes, de maneira dialética: a microescala e macroescala relacionam-se e interagem
mutuamente, sem que uma seja apenas determinante e outra apenas determinada.

Por fim, ressaltamos a importancia de investigarmos a viabilidade de experiéncias
verdadeiramente dialdgicas e problematizadoras no Ensino Remoto e Ensino Hibrido. Ao
mesmo tempo que a pandemia forcou a migracao para tais modalidades, o discurso hegemonico,
pautado na racionalidade técnico-instrumental (HABERMAS, 1978) e no determinismo
tecnologico (CORREA; GEREMIAS, 2013), ja apresentava ha décadas as TIC como
“salvacdo” para o ensino, mas como ferramentas neutras e autdbnomas. Por outro lado, esse
discurso traz implicita uma visao pragmatica, alienada e alinhada com a manutengao do modo
de produgao e consumo, cada vez mais individualista, imediatista e “flexibilizado” (em outras
palavras, esvaziado de contetido e criticidade). Nesse campo de embate, & necessario que
perspectivas criticas de educagdo se apropriem devidamente das TIC, e promovam experiéncias

concretas de atividades problematizadoras e reflexivas.
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ENVIRONMENTAL EDUCATION PROJECT DEVELOPED BY HIGH SCHOOL
STUDENTS IN REMOTE AND HYBRID EDUCATION

Abstract

This report presents an Environmental Education project developed jointly by students-teachers
and teacher-student, throughout a school semester, in 2021, in the context of Emergency
Remote Education and Hybrid Education, at a private high school with social purposes. Thus,
the objective of this experience report is to disseminate a practice aligned with a critical
perspective of education. The project, guided by the perspectives of Liberating Education,
Critical Environmental Education and Problem-posing Methodology with the Arch of
Maguerez, culminated in the investigation of Generative Themes in micro and macro scale and
the production of educommunicative materials, digitally disseminated by the collective. By
analyzing the process, we consider that it was possible to develop a critical educational process,
based on dialogue and problem-posing, despite the adversities imposed by Remote and Hybrid
Education, and by the pandemic. Furthermore, we consider that it was possible to promote a
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reflection not only by the students-teachers themselves and the teacher-student involved, but to
expand and transform it into praxis, through Educommunication, amplifying its reach and
power to transform reality. We also consider important and necessary the experience of
appropriating Information and Communication Technologies — dominated by the hegemonic
discourse of technical-instrumental rationality and technological determinism — through a
critical perspective.

Keywords: Critical Environmental Education; Education in the Pandemic; Educommunication;
Problem-posing Methodology; Information and Communications Technologies.

PROYECTO DE EDUCACION AMBIENTAL DESARROLLADO POR
ESTUDIANTES DE SECUNDARIA EN EDUCACION A DISTANCIA E HiBRIDA

Resumen

Este trabajo presenta un proyecto de Educacion Ambiental desarrollado conjuntamente por
educandos-educadores y educadores-educandos, durante un semestre escolar, en 2021, en el
contexto de la Educacion Remota de Emergencia y la Educacion Hibrida, en una escuela
secundaria particular con fines sociales. Asi, el objetivo de este relato de experiencia es difundir
una practica alineada con una perspectiva critica de educacion. El proyecto, guiado por las
perspectivas de Educacion Liberadora, Educacion Ambiental Critica y Metodologia de
Problematizacion con Arco de Maguerez, culminé en la investigacion de Generacidon de Temas
en micro y macro escala y produccion de materiales educomunicativos, difundidos digitalmente
por el colectivo. Al analizar el proceso, consideramos que fue posible desarrollar un proceso
educativo critico, basado en la dialogicidad y la problematizacion, a pesar de las adversidades
impuestas por la Educacion Remota e Hibrida, y por la pandemia. Ademas, consideramos que
fue posible promover una reflexion no solo de los propios educandos-educadores y del
educador-educando involucrado, sino ampliarla y transformarla en praxis, a través de la
Educomunicacion, ampliando su alcance y poder de transformacion de la realidad. También
consideramos importante y necesaria la experiencia de apropiacion de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion, dominada por el discurso hegemonico de la racionalidad
técnico-instrumental y el determinismo tecnolodgico, a través de una perspectiva critica de la
educacion.

Palabras clave: Educacion Ambiental Critica; Educacion en la pandemia; Educomunicacion;
Metodologia de problematizacion; Tecnologias de la informacion y la comunicacion.
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